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Legge 20 agosto 2019 n.92

Introduzione dell’insegnamento scolastico
dell’educazione civica

risultato

...di tanti anni di dibattito sull'importanza
dell’educazione alla cittadinanza
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LEGGE 20 agosto 2019.

gnamento ¢ affidato ai docenti abilitati all’insegnamento
delle discipline giuridiche ed economiche, ove disponibili

dell’inseg 1t ico dell

a.

La Camera dei deputati ed il Senato della Repubblica
hanno approvato;

IL PRESIDENTE DELLA REPUBBLICA

ProMuLGA
la seguente legge:

Art. 1.
Principi

1. L’educazione civica contribuisce a formare cittadini
responsabili e attivi e a promuovere la partecipazione pie-
na e consapevole alla vita civica, culturale e sociale delle
comunita, nel rispetto delle regole, dei diritti e dei doveri.

2. L’educazione civica sviluppa nelle istituzioni sco-
lastiche la conoscenza della Costituzione italiana ¢ delle
istituzioni dell’Unione europea per sostanziare, in parti-
colare, la condivisione e la promozione dei principi di le-
galita, cittadinanza attiva e digitale, sostenibilita ambien-
tale e diritto alla salute e al benessere della persona.

Art. 2.

Istituzione dell’i dell’educazione ci

1. Al fini di cui all’articolo 1, a decorrere dal 1° set-
tembre del primo anno scolastico successivo all’entrata
in vigore della presente legge, nel primo e nel secondo
ciclo di istruzione ¢ istituito 1’insegnamento trasversale
dell’educazione civica, che sviluppa la conoscenza e la
comprensione delle strutture e dei prof , econo-
mici, giuridici, civici e ambientali della societa. Iniziative
di sensibilizzazione alla cittadinanza responsabile sono
avviate dalla scuola dell’infanzia.

2. Le istituzioni del sistema educativo di istruzione e
formazione promuovono I’insegnamento di cui al com-
ma 1. A tal fine, all’articolo 18, comma 1, lettera b), del
decreto legislativo 17 ottobre 2005, n. 226, le parole: «di
competenze linguistiche» sono sostituite dalle seguenti:
«di competenze civiche, linguistiche».

3. Le istituzioni scolastiche prevedono nel curricolo
di istituto I’insegnamento trasversale dell’educazione
civica, specificandone anche, per ciascun anno di corso,
I’orario, che non puo essere inferiore a 33 ore annue, da
svolgersi nell’ambito del monte orario obbligatorio previ-
sto dagli ordinamenti vigenti. Per raggiungere il predetto
orario gli istituti scolastici possono avvalersi della quota
di autonomia utile per modificare il curricolo.

4. Nelle scuole del primo ciclo, I'insegnamento tra-
sversale dell’educazione civica ¢ affidato, in contitolarita,
a docenti sulla base del curricolo di cui al comma 3. Le
istituzioni scolastiche utilizzano le risorse dell’organico
dell’autonomia. Nelle scuole del secondo ciclo, I’inse-

nell’ambito dell’organico dell’autonomia.

5. Per ciascuna classe ¢ individuato, tra i docenti a cui
¢ affidato I’insegnamento dell’educazione civica, un do-
cente con compiti di coordinamento.

6. L'insegnamento trasversale dell’educazione civica
¢ oggetto delle valutazioni periodiche e finali previste
dal decreto legislativo 13 aprile 2017, n. 62, e dal rego-
lamento di cui al decreto del Presidente della Repubblica
22 giugno 2009, n. 122. Tl docente coordinatore di cui al
comma 5 formula la proposta di voto espresso in decimi,
acquisendo elementi conoscitivi dai docenti a cui ¢ affi-
dato I’insegnamento dell’educazione civica.

7. 11 dirigente scolastico verifica la piena attuazione e
la coerenza con il Piano triennale dell’offerta formativa.

8. Dall’attuazione del presente articolo non devono
derivare incrementi o modifiche dell’organico del perso-
nale scolastico, né ore d’insegnamento eccedenti rispetto
all’orario obbligatorio previsto dagli ordinamenti vigenti.
Per lo svolgimento dei compiti di coordinamento di cui al
comma 5 non sono dovuti compensi, indennita, rimborsi
di spese o altri emolumenti comunque denominati, salvo
che la contrattazione d’istituto stabilisca diversamente
con oneri a carico del fondo per il miglioramento dell’of-
ferta formativa.

9. A decorrere dal 1° settembre del primo anno scola-
stico successivo all’entrata in vigore della presente legge,
sono abrogati I’articolo 1 del decreto-legge 1° settembre
2008, n. 137, convertito, con modificazioni, dalla legge
30 ottobre 2008, n. 169, nonché il comma 4 dell’artico-
lo 2 e il comma 10 dell’articolo 17 del decreto legislativo
13 aprile 2017, n. 62.

Art. 3.
Sviluppo delle competenze e obiettivi di apprendimento

1. In attuazione dell’articolo 2, con decreto del Ministro
dell’istruzione, dell’universita e della ricerca sono defini-
te linee guida per I'insegnamento dell’educazione civica
che individuano, ove non gia previsti, specifici traguardi
per lo sviluppo delle competenze e obiettivi specifici di
apprendimento, in coerenza con le Indicazioni nazionali
per il curricolo delle scuole dell’infanzia e del primo ciclo
di istruzione, nonché con il documento Indicazioni nazio-
nali e nuovi scenari e con le Indicazioni nazionali per i
licei e le linee guida per gli istituti tecnici e professionali
vigenti, assumendo a riferimento le seguenti tematiche:

a) Costituzione, istituzioni dello Stato italiano,
dell’Unione europea e degli organismi internazionali;
storia della bandiera e dell’inno nazionale;

b) Agenda 2030 per lo sviluppo sostenibile, adottata
dall’Assemblea generale delle Nazioni Unite il 25 set-
tembre 2015;

¢) educazione alla cittadinanza digitale, secondo le
disposizioni dell’articolo 5;
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Introduzione dell’insegnamento scolastico
dell’educazione civica

* insegnamento trasversale all’interno del
curricolo d’istituto

* il tempo a esso dedicato “non puo essere
inferiore a 33 ore annue, da svolgersi nell’lambito
del monte orario obbligatorio previsto dagli
ordinamenti vigenti” (art.2 comma 3)
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dell’inseg 1t ico dell

civica.
La Camera dei deputati ed il Senato della Repubblica
hanno approvato;
IL PRESIDENTE DELLA REPUBBLICA

ProMuLGA
la seguente legge:

Art. 1.
Principi

1. L’educazione civica contribuisce a formare cittadini
responsabili e attivi e a promuovere la partecipazione pie-
na e consapevole alla vita civica, culturale e sociale delle
comunita, nel rispetto delle regole, dei diritti e dei doveri.

2. L’educazione civica sviluppa nelle istituzioni sco-
lastiche la conoscenza della Costituzione italiana ¢ delle
istituzioni dell’Unione europea per sostanziare, in parti-
colare, la condivisione e la promozione dei principi di le-
galita, cittadinanza attiva e digitale, sostenibilita ambien-
tale e diritto alla salute e al benessere della persona.

Art. 2.

Isti dell’i dell’educazione civica

1. Al fini di cui all’articolo 1, a decorrere dal 1° set-
tembre del primo anno scolastico successivo all’entrata
in vigore della presente legge, nel primo e nel secondo
ciclo di istruzione ¢ istituito I’insegnamento trasversale
dell’educazione civica, che sviluppa la conoscenza e la
comprensione delle strutture e dei profili sociali, econo-
mici, giuridici, civici e ambientali della societa. Iniziative
di sensibilizzazione alla cittadinanza responsabile sono
avviate dalla scuola dell’infanzia.

2. Le istituzioni del sistema educativo di istruzione e
formazione promuovono I’insegnamento di cui al com-
ma 1. A tal fine, all’articolo 18, comma 1, lettera b), del
decreto legislativo 17 ottobre 2005, n. 226, le parole: «di
competenze linguistiche» sono sostituite dalle seguenti:
«di competenze civiche, linguistiche».

3. Le istituzioni scolastiche prevedono nel curricolo
di istituto I’insegnamento trasversale dell’educazione
i speuﬁcdndone anche, per ciascun anno di corso,
I’orario, che non puo essere inferiore a 33 ore annue, da
svolgersi nell’ambito del monte orario obbligatorio previ-
sto dagli ordinamenti vigenti. Per raggiungere il predetto
orario gli istituti scolastici possono avvalersi della quota
di autonomia utile per modificare il curricolo.

4. Nelle scuole del primo ciclo, Iinsegnamento tra-
sversale dell’educazione civica ¢ affidato, in contitolarita,
a docenti sulla base del curricolo di cui al comma 3. Le
istituzioni scolastiche utilizzano le risorse dell’organico
dell’autonomia. Nelle scuole del secondo ciclo, I'inse-

gnamento ¢ affidato ai docenti abilitati all’insegnamento
delle discipline giuridiche ed economiche, ove disponibili
nell’ambito dell’organico dell’autonomia.

5. Per ciascuna classe ¢ individuato, tra i docenti a cui
¢ affidato Iinsegnamento dell’educazione civica, un do-
cente con compiti di coordinamento.

6. L'insegnamento trasversale dell’educazione civica
¢ oggetto delle valutazioni periodiche e finali previste
dal decreto legislativo 13 aprile 2017, n. 62, e dal rego-
lamento di cui al decreto del Presidente della Repubblica
22 giugno 2009, n. 122. Tl docente coordinatore di cui al
comma 5 tormula la proposta di voto espresso in decimi,
acquisendo elementi conoscitivi dai docenti a cui ¢ affi-
dato I’insegnamento dell’educazione civica.

7. 11 dirigente scolastico verifica la piena attuazione e
la coerenza con il Piano triennale dell’offerta formativa.

8. Dall’attuazione del presente articolo non devono
derivare incrementi o modifiche dell’organico del perso-
nale scolastico, né ore d’insegnamento eccedenti rispetto
all’orario obbligatorio previsto dagli ordinamenti vigenti.
Per lo svolgimento dei compiti di coordinamento di cui al
comma 5 non sono dovuti compensi, indennita, rimborsi
di spese o altri emolumenti comunque denominati, salvo
che la contrattazione d’istituto stabilisca diversamente
con oneri a carico del fondo per il miglioramento dell’of-
ferta formativa.

9. A decorrere dal 1° settembre del primo anno scola-
stico successivo all’entrata in vigore della presente legge,
sono abrogati I’articolo 1 del decreto-legge 1° settembre
2008, n. 137, convertito, con modificazioni, dalla legge
30 ottobre 2008, n. 169, nonché il comma 4 dell’artico-
lo 2 e il comma 10 dell’articolo 17 del decreto legislativo
13 aprile 2017, n. 62.

Art. 3.
Sviluppo delle competenze e obiettivi di apprendimento

1. In attuazione dell’articolo 2, con decreto del Ministro
dell’istruzione, dell’universita e della ricerca sono defini-
te linee guida per I'insegnamento dell’educazione civica
che individuano, ove non gia previsti, specifici traguardi
per lo sviluppo delle competenze e obiettivi specifici di
apprendimento, in coerenza con le Indicazioni nazionali
per il curricolo delle scuole dell’infanzia e del primo ciclo
di istruzione, nonché con il documento Indicazioni nazio-
nali e nuovi scenari e con le Indicazioni nazionali per i
licei e le linee guida per gli istituti tecnici e professionali
vigenti, mendo a riferimento le seguenti tematiche:

a) Costituzione, istituzioni dello Stato italiano,
dell’Unione europea e degli organismi internazionali;
storia della bandiera e dell’inno nazionale;

b) Agenda 2030 per lo sviluppo sostenibile, adottata
dall’Assemblea generale delle Nazioni Unite il 25 set-
tembre 2015;

¢) educazione alla cittadinanza digitale, secondo le
disposizioni dell’articolo 5;
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Introduzione dell’insegnamento scolastico
dell’educazione civica

risultato

...di tanti anni di dibattito sull'importanza
dell’educazione alla cittadinanza

..tanti documenti importanti su questi temi
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LEGGE 20 agosto 2019.

gnamento ¢ affidato ai docenti abilitati all’insegnamento

delle d giuridiche ed economiche, ove disponibili

dell’inseg 1t ico dell

a.

La Camera dei deputati ed il Senato della Repubblica
hanno approvato;

IL PRESIDENTE DELLA REPUBBLICA

ProMuLGA
la seguente legge:

Art. 1.
Principi

1. L’educazione civica contribuisce a formare cittadini
responsabili e attivi e a promuovere la partecipazione pie-
na e consapevole alla vita civica, culturale e sociale delle
comunita, nel rispetto delle regole, dei diritti e dei doveri.

2. L’educazione civica sviluppa nelle istituzioni sco-
lastiche la conoscenza della Costituzione italiana ¢ delle
istituzioni dell’Unione europea per sostanziare, in parti-
colare, la condivisione e la promozione dei principi di le-
galita, cittadinanza attiva e digitale, sostenibilita ambien-
tale e diritto alla salute e al benessere della persona.

Art. 2.

Istituzione dell’i dell’educazione ci

1. Al fini di cui all’articolo 1, a decorrere dal 1° set-
tembre del primo anno scolastico successivo all’entrata
in vigore della presente legge, nel primo e nel secondo
ciclo di istruzione ¢ istituito I’insegnamento trasversale
dell’educazione civica, che sviluppa la conoscenza e la
comprensione delle strutture e dei prof , econo-
mici, giuridici, civici e ambientali della societa. Iniziative
di sensibilizzazione alla cittadinanza responsabile sono
avviate dalla scuola dell’infanzia.

2. Le istituzioni del sistema educativo di istruzione e
formazione promuovono I’insegnamento di cui al com-
ma 1. A tal fine, all’articolo 18, comma 1, lettera b), del
decreto legislativo 17 ottobre 2005, n. 226, le parole: «di
competenze linguistiche» sono sostituite dalle seguenti:
«di competenze civiche, linguistiche».

3. Le istituzioni scolastiche prevedono nel curricolo
di istituto I’insegnamento trasversale dell’educazione
civica, specificandone anche, per ciascun anno di corso,
I’orario, che non puo essere inferiore a 33 ore annue, da
svolgersi nell’ambito del monte orario obbligatorio previ-
sto dagli ordinamenti vigenti. Per raggiungere il predetto
orario gli istituti scolastici possono avvalersi della quota
di autonomia utile per modificare il curricolo.

4. Nelle scuole del primo ciclo, I'insegnamento tra-
sversale dell’educazione civica ¢ affidato, in contitolarita,
a docenti sulla base del curricolo di cui al comma 3. Le
istituzioni scolastiche utilizzano le risorse dell’organico
dell’autonomia. Nelle scuole del secondo ciclo, I’inse-

nell’ambito dell’organico dell’autonomia.

5. Per ciascuna classe ¢ individuato, tra i docenti a cui
¢ affidato I’insegnamento dell’educazione civica, un do-
cente con compiti di coordinamento.

6. L'insegnamento trasversale dell’educazione civica
¢ oggetto delle valutazioni periodiche e finali previste
dal decreto legislativo 13 aprile 2017, n. 62, e dal rego-
lamento di cui al decreto del Presidente della Repubblica
22 giugno 2009, n. 122. Tl docente coordinatore di cui al
comma 5 formula la proposta di voto espresso in decimi,
acquisendo elementi conoscitivi dai docenti a cui ¢ affi-
dato I’insegnamento dell’educazione civica.

7. 11 dirigente scolastico verifica la piena attuazione e
la coerenza con il Piano triennale dell’offerta formativa.

8. Dall’attuazione del presente articolo non devono
derivare incrementi o modifiche dell’organico del perso-
nale scolastico, né ore d’insegnamento eccedenti rispetto
all’orario obbligatorio previsto dagli ordinamenti vigenti.
Per lo svolgimento dei compiti di coordinamento di cui al
comma 5 non sono dovuti compensi, indennita, rimborsi
di spese o altri emolumenti comunque denominati, salvo
che la contrattazione d’istituto stabilisca diversamente
con oneri a carico del fondo per il miglioramento dell’of-
ferta formativa.

9. A decorrere dal 1° settembre del primo anno scola-
stico successivo all’entrata in vigore della presente legge,
sono abrogati I’articolo 1 del decreto-legge 1° settembre
2008, n. 137, convertito, con modificazioni, dalla legge
30 ottobre 2008, n. 169, nonché il comma 4 dell’arti
lo 2 e il comma 10 dell’articolo 17 del decreto legislativo
13 aprile 2017, n. 62.

Art. 3.
Sviluppo delle competenze e obiettivi di apprendimento

1. In attuazione dell’articolo 2, con decreto del Ministro
dell’istruzione, dell’universita e della ricerca sono defini-
te linee guida per I'insegnamento dell’educazione civica
che individuano, ove non gia previsti, specifici traguardi
per lo sviluppo delle competenze e obiettivi specifici di
apprendimento, in coerenza con le Indicazioni nazionali
per il curricolo delle scuole dell’infanzia e del primo ciclo
di istruzione, nonché con il documento Indicazioni nazio-
nali e nuovi scenari e con le Indicazioni nazionali per i
licei e le linee guida per gli istituti tecnici e professionali
vigenti, assumendo a riferimento le seguenti tematiche:

a) Costituzione, istituzioni dello Stato italiano,
dell’Unione europea e degli organismi internazionali;
storia della bandiera e dell’inno nazionale;

b) Agenda 2030 per lo sviluppo sostenibile, adottata
dall’Assemblea generale delle Nazioni Unite il 25 set-
tembre 2015;

¢) educazione alla cittadinanza digitale, secondo le
disposizioni dell’articolo 5;
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ALLEGATO

CONSIGLIO

COMPETENZE CHIAVE PER L'APPRENDIMENTO PERMANENTE
QUADRO DI RIFERIMENTO EUROPEO
RACCOMANDAZIONE DEL CONSIGLIO

Le 8 competenze chiave
del 22 maggio 2018

1. competenza alfabetica funzionale
relativa alle competenze chiave per I'apprendimento permanente 5 e el e s
(Testo rilevante ai fini del SEE) 3. competenza matematica e competenza in
(2018/C 189/01) scienze, tecnologie e ingegneria
4. competenza digitale
5. competenza personale, sociale e capacita di

Imparare a imparare
o. competenza in materia di cittadinanza

competenza imprenditoriale

8. competenza in materia di consapevolezza ed
espressione culturali.
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L'indagine Adult skills

E un’inchiesta sulle competenze degli adulti pubblicata dall’lOCSE-
PIAAC.

OCSE: Organizzazione per la Cooperazione e lo Sviluppo Economico

PIAAC: Programme for the International Assessment of Adult
Competencies

L 24 Paesi del mondo
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L'indagine Adult skills

L'inchiesta (marzo 2019) permette di misurare le competenze della
popolazione adulta italiana in due aree chiave:

Competenze linguistiche: capacita di capire e affrontare in modo
appropriato testi scritt

Competenze matematiche: capacita di utilizzare concetti
numerici e matematici.
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L'indagine Adult skills

In Italia solo il 21% degli individui in eta compresa trai 16 e i 65 anni
possiede un buon livello di alfabetizzazione e capacita di calcolo...

...cioe ottiene almeno un punteggio di livello 3 nei test di
alfabetizzazione e calcolo Piaac.

Si tratta del terzo peggior risultato tra i paesi esaminati, evidenzia

I"Ocse.

scarsa preparazione matematica di molti cittadini italiani
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D’altra parte...

e ..alivello sociale non e considerata cosa di cui vergognarsi...
* linsuccesso in matematica e considerato piu normale del successo

* |a maggior parte delle persone associa emozioni negative e disagio
al ricordo delle proprie esperienze con la matematica

e in definitiva il rifiuto della matematica e molto diffuso

scarsa preparazione matematica di molti cittadini italiani
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e ..alivello sociale non e considerata cosa di cui vergognarsi...
* linsuccesso in matematica e considerato piu normale del successo

* |a maggior parte delle persone associa emozioni negative e disagio
al ricordo delle proprie esperienze con la matematica

e in definitiva il rifiuto della matematica e molto diffuso

Quando nasce questo rifiuto?
E soprattutto: come nasce?
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* puo nascere gia nella scuola primaria, in particolare a partire dalla
terza

 aumenta poi nella secondaria di 1° grado

* alla fine della secondaria di 2° grado la maggior parte degli studenti
(anche del liceo scientifico) manifesta emozioni negative nei
confronti della matematica

Quando nasce questo rifiuto?
E soprattutto: come nasce?
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Il tema:
‘lo e la matematica: il mio rapporto con la matematica
(dalle elementari ad oggi).’

...e importante indagare su come evolve il rapporto che gli allievi
costruiscono con la matematica attraverso |'esperienza scolastica

Quando nasce questo rifiuto?
E soprattutto: come nasce?
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Il tema:

‘lo e la matematica: il mio rapporto con la matematica

J

(dalle elementari ad oggi)

non assegnat

dall'insegnante di piu di 1800 temi
matematica...
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Il tema:

‘lo e la matematica: il mio rapporto con la matematica
(dalle elementari ad oggi).’

Un’occasione di incontro fra il pensiero narrativo che produce la storia
del rapporto con la matematica, ed il pensiero logico che di questa
disciplina e protagonista.

PENSIERO )
NARRATD ‘
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Il tema:
‘lo e la matematica: il mio rapporto con la matematica
(dalle elementari ad oggi).’

Non siamo interessati a ricostruire un’improbabile versione oggettiva dei fatti ...
..ma a come lallievo “qui e ora” interpreta la propria esperienza con la matematica.

Chi scrive infatti tende ad esplicitare gli eventi e le osservazioni relativi al passato
che ritiene piu importanti, ma soprattutto tende a “cucirli” introducendo nessi che
percepisce come causali, non in senso logico ma morale, sociale, psicologico.

potremo capire quali sono i suoi sentimenti, le sue convinzioni...
...I motivi della nascita di un cattivo rapporto con la disciplina
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La varieta dei temi

e datemiestremamente sintetici...
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La matematica e utile, ma bisogna dedicarle tutta la propria infanzia,

e questo mi pesa molto. [Silvia
4
S e

Non e sempre stato bello pero
mi piace fare la matematica. [Michele, 151]




S\
OLA@ \

La varieta dei temi

e datemiestremamente sintetici...

* ..avere e proprie storie
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Come viene descritto nei temi
il rapporto con la matematica?
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Una delle espressioni piu usate...

piace / non piace

EMOZIONI
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Ma non e l'unica che fa riferimento alle emozioni

Matematica

/" 1aODIO (1S2)

Spesso se non
sempre mi sentivo
FRUSTRATO
(5S2)

Quando faccio la
matematica
sono FELICE (1P)
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/perché
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dalle elementari non mi era mai piaciuta, fare
coli era una noia mortale, ma almeno andavo bene
matematica, invece adesso che sono alle medie il
) voto si e abbassato notevolmente. Forse perché
> elementari si esequivano molti problemi, ed alle
die piu espressioni, poi sono cambiate anche le
egnanti. (...) Alle medie ho una brava professoressa
 da una buona dose di lezione, e da delle regole da
yarare a memoria. lo non ho una memoria di ferro
iueste regole sono fondamentali per risolvere gli

rcizi. [Marco, 351] 7

...e |la ‘stessa’ matematica?



\ _\\1
OLA e' W© DEA

MATEMATICA

PROCEDURALE
e formule ragionamenti e
e ricordare pensare e
® esercizi problemi e
e prodotti processi ®

...e |la ‘stessa’ matematica?



\
OLAe"\

MATEMATICA
PROCEDURALE

centrata sui
PRODOTTI

centrata sui
PROCESSI

condivisa dai matematici
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ESPLORARE

CONGETTURARE

RAPPRESENTARE

DIMOSTRARE

ATTIVARE PROCESSI
DI CONTROLLO

STABILIRE
CONVENZIONI

DEFINIRE
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ESPLORARE

CONGETTURARE

RAPPRESENTARE

DIMOSTRARE

STABILIRE
CONVENZIONI

DEFINIRE

ATTIVARE PROCESSI
DI CONTROLLO
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MATEMATICA
PROCEDURALE

alla Premessa:

i estrema importanza e lo sviluppo di
n"adeguata visione della matematica,

on ridotta a un insieme di regole da
lemorizzare e applicare, ma riconosciuta
apprezzata come contesto per affrontare
porsi problemi significativi e per

splorare e percepire relazioni e strutture
e si ritrovano e ricorrono in natura e

elle creazioni dell’'uomo.

centrata sui
PROCESSI

condivisa dai matematici

...e dalle Indicazioni Nazionali
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MATEMATICA
PROCEDURALE

uardi per lo sviluppo delle competenze al termine
1 scuola secondaria di primo grado

centrata sui

INNO si muove con sicurezza nel calcolo (...).
nosce e denomina le forme del piano e dello spazio (...). P ROCESSI
izza e interpreta rappresentazioni di dati (...).
nosce e risolve problemi (...).

ga il procedimento seguito (...).

fronta procedimenti diversi e produce formalizzazioni e dalle Indicazioni Nazionali

condivisa dai matematici

luce argomentazioni (...).
iene le proprie convinzioni (...).
zza e interpreta il linguaggio matematico (...).
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MATEMATICA
PROCEDURALE

La matematica e
fatta di regole

centrata sui
PROCESSI

condivisa dai matematici

...e dalle Indicazioni Nazionali

-> @ unha visione distorta della matematica
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MATEMATICA
PROCEDURALE

REGOLE |
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‘FATTO”
MATEMATIC(
@ diventa @
Per vedere se un numero e divisibile per 3
‘bisogna sommare |e sue cifre: se questa REGOLA

somma e divisibile per 3, lo € anche il numero
di partenza.

Comportamento che si deve seguire
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Regola (dizionario Hoepli)

Norma del|'agire iche|prescrive|il modo in cul
omportarsi in determinate circostanze:
rasgredire, violare, rispettare la r.; le regole del
jioco; le regole della buona educazione REGOLA

Comportamento che si seguire
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DEA
Bl\

A 11 7

FATTO
MATEMATICC
Per trovare I'ipotenusa BC di un triangolo
rettangolo conoscendo i cateti AB e AC
bisogna... REGOL E
AV a=~b?+c? Vg

er trovare il cateto AC conoscendo

tenusa BC e I'altro cateto AB bisogna...

b=\/a2—62

...tante e diverse, a seconda della situazione

I'ipotenusa BC e I'altro cateto AC bisogna...

Per trovare il cateto AB conoscendo

c=\/a2—b2

—
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MATEMATICA
PROCEDURALE

REGOLE

ESERCIZI

C’e una procedura nota
da applicare per
raggiungere l'obiettivo
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c’e una procedura nota da applicare per raggiungere |'obiettivo
se non si commettono errori I'obiettivo viene raggiunto
il tempo e quello dell’esecuzione della procedura

permettono di sviluppare abilita

esercizi
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MATEMATICA
PROCEDURALE

REGOLE

ESERCIZI

RICORDARE

DOVERE
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percezione di competenza
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Eleonora, 12 secondaria di 1° grado
Non mi piace perché ci sono un mare dj regole che per
fare un operazione piccina picciojdevi fdividere un

numero per |'altro} deviftogliere il numero che c’era
prima e cosi via. Poi se ti dimentichi una regola sono

guai! Non solo sbagli tutto ma ti prendi pure una
predica dalla professoressa.

DOVERE < POTERE
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Anche le emozioni cambiano...

DOVERE <




S\
OLAe’\\

ALLIEVO

PROCEDURALE

\
/

INSEGNANTE
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ALLIEVO

PROCEDURALE

/
INSEGNANTE
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ALLIEVO
N

PROCEDURALE

INSEGNANTE




(...) vorrei proprio sapere i motivi, le cause, perché cosi
mi sembrano tutte regole astratte e appiccicate qui e la.

[Giacomo, 1S1]
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Il tema di Giulia
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Il tema di Giulia
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piace / non piace

perché
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r me la matematica a volte é un & Sin dalle elementari, mi ricordo quando I
" difficile altre di meno, perché le maestra ci faceva fare le numerazioni per 2
iisioni a tre cifre sono un po’ 3, 6, 9 fino a 800, 900 ... le odiavo. Poi hc
iose e quasi sempre mi ci perdo cambiato Scuola ed ho iniziato ad odiarl
ntro e non capisco piu cosa ancora di piu per le espressioni. Per not
ogna fare. Invece per le prove di parlare delle medie ho cambiato ¢
rifica sui problemi, su le prove di insegnanti in 3 anni di scuola e quindi se
jica mi piacciono di pit e anche le prima non ci capivo niente adesso ci capisce
nressioni.(5P) proprio zero. (1S2)

non mi riesce
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Come viene descritto il rapporto con la matematica?

IIHE%%!IHHHIHHHHII
uz//;erché perché

el

perché
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Tre dimensioni...

disposizione
emozionale

SR e




OLA\ .
€ins L’atteggi | |
gglamento verso la matematica

disposizione
emozionale
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‘" |’atteggiamento verso la matematica

Descrivere |'atteggiamento ver:

la matematica di un allievo

significa descrivere:

 |e emozioni che associa alla
matematica

* |a sua visione della matema

* il suo senso di autoefficacia
matematica

disposizione
emozionale
senso
e 9 di autoefficacia
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\
Cosa dobbiamo intendere allora...

..per atteggiamento positivo?

...per atteggiamento negativo?

La risposta deve tener conto di tutte e tre le
dimensioni...
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disposizione
emozionale

senso
e a di autoefficacia

La risposta deve tener conto di tutte e tre le
dimensioni...



€L Tutti i possibili atteggiamenti...

N

CONCETTUALE

SN

NON
RIESCE

PROCEDURALE

NON
PIACE

CONCETTUALE

7\

PROCEDURALE

NON
RIESCE RIESCE

NON
RIESCE RIESCE

RIESCE
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€\ Tutti i possibili atteggiamenti...

POSITIVO /Mm\[\IEGATIVI

NON
PIACE
ONCETTUALE PROCEDURALE CONCETTUALE PROCEDURALE

7\

NON NON NON
SCE RIESCE RIESCE RIESCE RIESCE RIESCE RIESCE E
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M€\ Una combinazione interessante

* emozioni negative \

* visione adeguata

e buon senso di
autoefficacia

CONCETTUALE

Questa combinazione non
compare in nessuno dei

1800 temi!

RIESCE
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M€\ Una combinazione interessante

* emozioni negative

* visione adeguata

 buon senso di
autoefficacia

Questa combinazione non
compare in nessuno dei

1800 temi!

Se si promuove una visione
adeguata della matematica e un
adeguato senso di autoefficacia...
...anche le emozioni associate alla
matematica saranno positive!
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i Invece...

Cercare di far piacere la

matematica banalizzando le

richieste...

 non modifica una visione
distorta della matematica

* non alzail senso di
autoefficacia

* nonlarende nemmeno
gradita

Se si promuove una visione
adeguata della matematica e un
adeguato senso di autoefficacia...
...anche le emozioni associate alla
matematica saranno positive!



.

Conseguenze

: di un atteggiamento negativo...



EMOZIONI ‘Lg matematlc.a
NEGATIVE e incontrollabile

Rinuncia
a pensare

NON RISPONDE
RISPONDE A CASO
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———— —

Latfeggiamento positivo verso la matematica:
unacompetenzaymportante per iicbuon cittadino

educazione alla cittadinanza
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\* L’atteggiamento positivo verso la matematica...

...nelle Indicazioni Nazionali

e considerato una competenzz

e compare nei Traguardi per |
sviluppo delle competenze
sia al termine della scuola
primaria

 che al termine della
secondaria di 1° grado

disposizione

f positiva
alto senso
G 9 di autoefficacia
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LAE L’atteggiamento verso la matematica
nelle Indicazioni nazionali

Periodico multimediale per la scuola italiana

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al termine della
:;l:a:;lx:::lstemdellIstruzmne.dellunrvursniedallaRlcerca Scuola primaria

® Traguardi per lo sviluppo delle competenze al termine della scucla primaria
n ]_ 'L"au'no si muove con sicurezza nel caloolo scrtio @ mantale con | numen natural & se valulare
a Sviluppa un atteggiamento positivo rispetto alla matemati

della Pubblica Istruzione

attraverso esperienze significative, che gli hanno fatto intuire cor

gli strumenti matematici che ha imparato ad utilizzare siano u
per operare nella realta.

luzione dversa dalla propera.

Costrusca ragonamenti formuiando potast, sostenendo le propee e e confrontandos: con i

punto di vista di ahn.

Riconcsca e utilzza rappresamsazioni dversa d oggetti matematici (numeri decimai, frazion, par-
o C =y - . 1

-~

Sviluppea un atteggiamanto Positivo rispatio ale matamatica, attraverso aespenanze significative,

hea gl hanno fatto intuire come gl Strumenti matematici chea ha imparato ad utiizzare sisno util
e cperare nala reals.

Indicazioni nazionali per il curricolo
della scuola dell'infanzia
e del primo ciclo d’istruzione

2012
@ LE MONNIER

NUMERO SPECIALE




LAE L’atteggiamento verso la matematica
nelle Indicazioni nazionali

Traguardi per lo sviluppo delle competenze al termine della
ST— scuola secondaria di primo grado

a cura del Ministero dell'lstruzione, dell'Universita e della Ricerca

Anno LXXXXVIII
Traguardi per lo sviluppo delle competenze al termine della scucla secondaria
di primo grado

®
Annall Ha rafforzato un atteggiamento positivo rispetto alla
. ) matematica attraverso esperienze significative e ha capito come
della Pubblica Istruzione gli strumenti matematici appresi siano utili in molte situazioni
per operare nella realta.

C..ﬂ-.t:lt s | C(.Ctﬁl& G&!&l erizzane e G defnziona).

Scetiana e proprie cominioni, portando esempi @ controesampl adegusati @ wilzzando conca-
tenazion di affeermazioni; accatta di cambiare opinione riconoscandco & consaguenze logicha d
una sergomentsxiona corratta.

Utilzza e interprata il Inguaggio Mmatemsatico (piano canesieno, formue, equazion...) e ne cogie
i a..;..:_nc cdl linguaggio naturaka.

= = . dian
Ha ramorzano un altaggiEamento POSINVD riSpallo sla malemalica Sliraverso aspeansanze Jg'ﬂu.:‘l! aa
ha canitoc coma gli Strumenti Matematic prasi sianc util in molte Situazion par operarne naela realta.

Indicazioni nazionali per il curricolo
della scuola dell'infanzia
e del primo ciclo d’istruzione

2012
@ LE MONNIER

NUMERO SPECIALE
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Alla luce di tutto questo...

* e importante promuovere un atteggiamento positivo verso
la matematica...

 ..Ma e anche importante riconoscere e monitorare
I"atteggiamento di un allievo nel tempo
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Come fare?

DIAGNOSI

INTERVENTO

Come riconoscere e monitorare |'atteggiamento degli allievi?

Come promuovere un atteggiamento positivo?
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Come fare?

DIAGNOSI

INTERVENTO

Come riconoscere e monitorare |'atteggiamento degli allievi?

Come promuovere un atteggiamento positivo?




Alcune proposte
per la diagnosi e il
monitoraggio
dell’atteggiamento
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Come riconoscere e monitorare I'atteggiamento degli allievi?

DIAGNOSI

Deve rilevare:

* |e emozioni che |'allievo associa alla
matematica, e da cosa derivano

* |avisione della matematica che ha
I"allievo

* il suo senso di autoefficacia

disposizione
emozionale

\

senso di
autoefficacia
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| tema autobiografico: /o e l[a matematica. Il mio rapporto con la
nmatematica (dalla scuola primaria a oggi)

| tema permette di conoscere la ‘storia’ dello studente.

>er favorire la liberta e la sincerita nello svolgimento e importante che il tema non
ia assegnato dall’insegnante di matematica della classe.

’insegnante lo potra riproporre all’inizio dell’anno successivo, in modo da avere un
eedback su eventuali cambiamenti.

limiti

e informazioni che si possono ricavare dal tema variano molto anche in relazione
1lle competenze linguistiche ed espressive dello studente, e alla sua consapevolezza.
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Questionario da proporre all’inizio della prima

RIFLESSIONI SULLA MATEMATICA
PER AIUTARE IL TUO NUOVO INSEGNANTE A CONOSCERTI

Quest’anno hai un nuovo insegnante di matematica. In che cosa vorresti ct
somigliasse agli insegnanti con cui hai lavorato in passato?

In che cosa vorresti che fosse diverso ?

Se ti chiedessero: “Com’e la matematica?” che cosa risponderesti?

C’e qualcosa della matematica che ti piace in particolare?

C’e qualcosa che non ti piace in particolare?

In quali momenti, negli anni precedenti ti sei annoiata/o quando c’era matematica?
In quali momenti invece ti sei divertita/o quando facevi matematica?

E se ti chiedessero: “A che cosa serve la matematica?” che cosa risponderesti?
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Oppure...

1. Scegli un aggettivo e un’emozione per descrivere il tuo rapporto con la
matematica

AGGETTIVO: ...ccceveeenneen. EMOZIONE: .......cveeeunnen.

2. Perché hai scelto questo aggettivo e questa emozione?

3. Qual e stata la tua esperienza scolastica con |la matematica?

4. Racconta un episodio particolarmente significativo che (nel bene o nel
male) ha influito sul tuo rapporto con la matematica.
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Oppure...

Frasi da completare, ad esempio:

Secondo me la matematica a scuola si insegna perché...
La matematica mi piacerebbe di piu (di meno) se...
L'insegnante mi piacerebbe di pit (di meno) se...

Domande aperte proposte a conclusione di un argomento, ad esempio:
Cosa ti e piaciuto di piu? Cosa di meno? Perché?
Cosa ti e risultato piu facile? Cosa piu difficile? Perché?
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Oppure...

Il disegno

Ad esempio con la consegna

“Disegna cosa ti fa venire in mente la matematica”

- permette spesso di cogliere le emozioni (anche molto forti) associate alla
matematica.

Richiesta di associare la matematica a: animali, cibi, ...

Con la consegna:

“Quale animale ti fa venire in mente la matematica. Perché?”

— anche questa modalita permette spesso di cogliere le emozioni associate alla
matematica.
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Come fare?

DIAGNOSI

INTERVENTO

Come riconoscere e monitorare |'atteggiamento degli allievi?

Come promuovere un atteggiamento positivo?
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Come promuovere un atteggiamento positivo?

INTERVENTO

Se si promuove una visione
adeguata della matematica e un
adeguato senso di autoefficacia..
...anche le emozioni associate all
matematica saranno positive!

disposizione

f positiva
alto senso
e 9 di autoefficacia
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Come promuovere un atteggiamento positivo?

INTERVENTO

adeguato

senso di autoefficacia



Strategie potentl

attenzione ai processi incide anche sul senso di auto-efficacia dello studente,
utandolo a superare I'idea che per avere successo e necessario dare risposte corrette

 poco tempo, e quindi sdrammatizzando I'errore e |la paura di sbagliare.



oA o Strategie potent

Problem solving Didattica laboratoriale

tempi piu distesi, I'attenzione sul compito piu che sulla prestazione, il lavoro
bllaborativo, I'assenza di una valutazione sommativa, sono tutti elementi che
voriscono un contesto di apprendimento sereno e quindi il coinvolgimento dell'allievo
1e in un contesto diverso si sente in genere inadeguato.

lavoro a gruppi valorizza i proces
agari non riuscirebbe a portare
ympleta: questo da un lato e im

yntribuisce a dare una visione d
e sul recupero individuale di re
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METODOLOGIA

E estremamente importante una metodologia che valorizzi il ruolo dell’errore e del
tempo nell’attivita matematica, contribuendo a scardinare I'idea che il successo in
matematica consista nel dare velocemente la risposta corretta.
Tale idea di successo non solo rimanda una visione distorta della matematica, ma e
responsabile della paura di sbagliare, che blocca lo studente che si ritiene poco capace
Per riuscire a recuperare il ruolo positivo dell'errore e del tempo I'insegnante deve
lasciare agli allievi il tempo e la possibilita di correggersi, senza intervenire
immediatamente davanti a un errore.
E importante chiedere sempre di argomentare le proprie posizioni:
» contribuisce a superare una visione della matematica in cui il successo ¢ identifica
con il risultato giusto...
» ...e ad aumentare il senso di auto-efficacia, valorizzando ragionamenti validi anche
incompleti.



N
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Come promuovere un atteggiamento positivo?

INTERVENTO

adeguato
T senso di autoefficacia

Proposte:

1. La scoperta del Teorema fondamentale dell’aritmetica

2. Pane e pensiero, un problema inclusivo
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Il teorema fondamentale dell’aritmetica

Ogni numero naturale maggiore di 1 si puo scrivere in uno e un sol
modo (a meno dell’ordine) come prodotto di numeri primi.

* E un risultato importantissimo dal punto di vista teorico

* Ma spesso viene sottovalutato...

e ...ridotto a una breve introduzione per presentare la
scomposizione in fattori primi
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INVALSI, 2010, livello 6

D11. Considera il seguente prodotto:

2x5%x29x101] ——> tutti numeri primi

Per ognuna delle seguenti affermazioni indica, mettendo una crocetta nella
colonna corrispondente, se € vera o se ¢ falsa.

Vero Falso
70,5% a. | Il risultato ¢ un numero divisibile per 3 ] ]
g 44,6% | b. | Il risultato & un numero divisibile per 58 ] [
te: 71,9% | c. |Ilrisultato € un numero divisibile per 10 ] ]
62,2% d. | Il risultato € un numero divisibile per 6 ] ]
|

Come |'affronterebbero anche molti adulti:
2x5x9x101=29920
—> e poi si vede se quel numero é divisibile per 3, 58, 10, 6
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Il teorema fondamentale dell’aritmetica

Ogni numero naturale maggiore di 1 si puo scrivere in uno e un sol
modo (a meno dell’ordine) come prodotto di numeri primi.

* E un risultato importantissimo dal punto di vista teorico

Nelle I.N. fra gli obiettivi d’apprendimento:

“In casi semplici scomporre numeri naturali in fattori primi
e conoscere |'utilita di tale scomposizione per diversi fini”.
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€ Attivita
1.
Si propone a livello individuale la consegna:
Scrivi il numero 120 come prodotto di due numeri
si scelgono numeri con diversi divisori, ad esempio 120, cosi da poter contare su
risposte diverse).
Si scrivono alla lavagna le diverse risposte, e si chiede se se ne possono trovare altre.
Si discutono le risposte.

.
Si ripropone la consegna nella forma:
Scrivi il numero120 come prodotto di numeri (senza vincoli su quanti debbano essere).

Si scrivono alla lavagna le diverse risposte, e si chiede se se ne possono trovare altre.
Si discutono le risposte.



"€ Attivita o

3.
Si ripropone la consegna nella forma:
Scrivi il numero 120 come prodotto di numeri primi.

Si scrivono alla lavagna le diverse risposte e si osserva cosa succede in questo caso (la
diversita dipende solo dall’ordine in cui sono scritti i fattori). Ad esempio:

120=2x5x12=2x5x3x4=2x5x3x2x2
Si chiede se se ne possono trovare altre.
Si discutono le risposte.

4.

Si chiede agli allievi in gruppi di scrivere quanto osservato.

Si confrontano e si discutono le diverse formulazioni.

Si arriva quindi a un enunciato condiviso del Teorema fondamentale dell’aritmetica.
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Perché e utile per lavorare sull’atteggiamento?

adeguato

senso di autoefficacia

| ‘fatto” matematico non e dato come regola, ma viene scoperto a partire da un’attivita:
...e un punto d’arrivo, non di partenza.

| linguaggio in cui formularlo non e imposto dall’'insegnante, ma e scelto dagli allievi.

|a scoperta del teorema e permessa dall’interazione fra gli allievi: la costruzione della conoscenza avviene nella
“omunita classe...

..I’allievo non si sente caricato della responsabilita di una buona ‘prestazione’.

|a liberta, il lavoro collaborativo e I'assenza di una valutazione permettono anche agli allievi che hanno uno scarso
senso di autoefficacia di lavorare e di esprimersi serenamente.
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Come promuovere un atteggiamento positivo?

INTERVENTO

adeguato
T senso di autoefficacia

Proposte:

ndamentale dell’aritmetica

1. La scoperta del Teorema f¢

2. Pane e pensiero, un problema inclusivo




Pane e pensiero

Adattato dal libro

Il libro parla delle avventure di Beremiz (‘'uomo

che sapeva contare’) e del suo amico Hanak.

In queste avventure Beremiz si trovera di fronte a
NOHNES problemi che gli altri non sanno come risolvere,

RN - diventando famoso per |la sua capacita di usare la

Il mondo di Sofia

Q. matematica.




f : della matematica.

ROMANZO

Le mille e una notte
del numeri,
Il mondo di Sofia

Pane e pensiero

Adattato dal libro

Capitolo 4:
Pane e pensiero
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nak e Beremiz, sulla strada del viaggio per Baghdad, incontrano Salem, un viandante
amato.

iandante chiede loro da mangiare, dicendo di essere un ricco mercante, e di poterli
ympensare non appena arrivati a Baghdad.

nak ha 5 pagnotte, e Beremiz ha 3 pagnotte. Si mettono in viaggio insieme.

nak dice: “Abbiamo 8 giorni di viaggio, dobbiamo consumare solo una pagnotta al gior
la divideremo in tre”.

osi fanno il primo giorno, e poi il secondo... poi I'ottavo si dividono |'ultimo pane.
almente arrivano a Baghdad.
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iorno dopo il loro arrivo Salem li invita a casa sua per ricompensarli.

po aver offerto loro un pranzo prelibato dice solennemente:

mici miei, e venuto il momento di ricompensarvi per la vostra generosita.

glio quindi dare queste 5 monete d’oro a Hanak, che ha messo a disposizione le sue 5
jnotte, e 3 monete d’oro a Beremiz, che ha messo a disposizione le sue 3 pagnotte.”

-emiz dice: “Caro Salem, non hai fatto il conto giusto.
ne devi dare solo 1 moneta, le altre 7 spettano a Hanak. Infatti anche noi abbiamo
ngiato le pagnotte”.

nak allora interviene: “Amici, Beremiz ha fatto i conti per bene. Pero I'importante é che
1uno di noi due ha messo a disposizione quello che aveva. Quindi propongo di dividere |
ympensa a meta: 4 monete per ciascuno”.
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Salem non ha capito perché Beremiz e Hanak dicono che facendo i conti per bene la
suddivisione deve essere di 7 monete a Hanak e solo 1 a Beremiz.

A questo punto non sa come dare la ricompensa:

- come aveva detto all’inizio, cioe 5 a Hanak e 3 a Beremiz?

- oppure come dice Beremiz, cioe 7 a Hanak e 1 a Beremiz?

- 0 invece come dice Hanak, cioe 4 per ciascuno?

Prova a ricostruire il ragionamento che hanno fatto Beremiz e Hanak.
Se tu fossi Salem, come divideresti le monete?
Come ha detto lui all’inizio (5 e 3), oppure come dice Beremiz (7 e 1), o invece come

dice Hanak (4 e 4)?
O in un altro modo ancora?
Argomenta la tua scelta.
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? ANALISI DEL

PROBLEMA
®
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problema chiede all’allievo di scegliere fra tre diverse proposte di
icompensa, oppure di proporne una personale, motivando la risposta.

HANAK BEREMIZ

SALEM

EREMIZ

HANAK

al punto di vista matematico il problema consiste nel comprendere il
1otivo della suddivisione 7 / 1 proposta da Beremiz.
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facciamo 'analisi di questa opzione

AN

| motivo di questa suddivisione non e per niente intuitivo

...e inusuale che un problema di matematica chieda di
comprendere qualcosa, e non di trovare un risultato.

al punto di vista matematico il problema consiste nel comprendere il
1otivo della suddivisione 7 / 1 proposta da Beremiz.




BEREMIZ

Nel viaggio di 8 giorni si dividono in parti uguali le pagnotte da mangiare, una
al giorno.

propone come ricompensa
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ORNO 1:

ORNO 2:

ORNO 3:

ORNO 4:

ORNO 5:

ORNO 6:

ORNO 7:

ORNO 8:

SHFEEEEE
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PEZZI MESSI A 15 9

DISPOSIZIONE 15 EY =5 9 3 =3
PEZZI MANGIATI: 8 | 8 3 8 38 g [l]3d
3 3 3
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MANGIATI DA . 7 ) 1
SALEM : 3
PEZZI MESSI A 15 9
DISPOSIZIONE 15 EY =5 9 3 =3
PEZZI MANGIATI: 8 | 8 3 8 38 g [l]3d
3 3 3
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...nel libro viene definita la soluzione ‘matematica’

Questo e il motivo della proposta di Beremiz:

MANGIATI DA 7 1
SALEM 3

...che si basa quindi non su quello che hanno messo Hanak e
Beremiz, ma su quale parte Salem ha mangiato di quello che
hanno messo
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Perché e utile per lavorare sull’atteggiamento?

adeguato

senso di autoefficacia

Contrasta I'idea che in matematica ogni problema abbia una sola soluzione:
le scelte proposte sono tutte accettabili, e addirittura |'allievo ne puo proporre una

diversa, purché argomentata.

| modello matematico che sta alla base della soluzione 7 e 1 va compreso, ma non
viene imposto, a differenza di quello che succede in genere.

| "allievo puo scegliere liberamente la propria soluzione, anche sulla base di
valutazioni diverse da quelle puramente matematiche.
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Perché e utile per lavorare sull’atteggiamento?

)

| testo narrativo e 'ambientazione del problema possono avvicinare quegli allievi
he hanno un rapporto difficile con la matematica e soprattutto con la
ormulazione dei problemi di matematica standard...

..allievi che hanno uno stile piu ‘narrativo’ che ‘logico’, e che tendono a rifiutare
a matematica perché la considerano una disciplina arida e rigida.
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L"attivita si puo strutturare in diverse fasi:

Lettura e comprensione del testo.

2.1 Soluzione matematica della proposta 7-1 di Beremiz (a coppie)

2.2 Soluzione collettiva
2.3 Richiesta agli allievi di spiegare tale soluzione (individuale e scritto).

Scelta argomentata della proposta preferita fra le 3 presentate, oppure
proposta di una soluzione diversa (individuale).

Confronto (gestito dall’'insegnante) fra le risposte e fra le argomentazioni
prodotte.
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2.1 Soluzione matematica della proposta 7-1 di Beremiz (a coppie)
2 | 2.2 Soluzione collettiva
2.3 Richiesta agli allievi di spiegare e rappresentare di tale soluzione (scritto).

Puo essere d’aiuto:

* In 2.1: 'utilizzazione di materiale concreto che simula le pagnotte da
dividere.

* In 2.2: una drammatizzazione della storia in cui tre bambini rappresentano |
personaggi.

Gli allievi vanno lasciati liberi di utilizzare le frazioni o semplicemente le ‘parti’
di pagnotta.
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Scelta argomentata della proposta preferita fra le 3 presentate, oppure

3 proposta di una soluzione diversa (individuale).

Suggerimento:
* chiedere I"'argomentazione non solo a favore della suddivisione scelta...
...ma anche contro le due suddivisioni scartate

Cioe:
Scelgo perché...
NON scelgo perché ...

NON scelgo perché...
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4 | Confronto (gestito dall’insegnante) fra le risposte e fra le argomentazioni
prodotte.

Le diverse proposte di suddivisione della ricompensa fanno riferimento a
valori diversi, ma anche a modi diversi di guardare (e quindi vedere...) le cose.
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Modi diversi di guardare le cose...

guanto ha consumato Salem
v

SALEM |




S\
OLA@ © DEA

Modi diversi di guardare le cose...

BEREMIZ HANAK BEREMIZ

attenzione centrata su:

anto hanno dato Hanak e Beremiz guanto ha consumato Salem

\ J
|

modello proporzionale
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Modi diversi di guardare le cose...

attenzione centrata su:

il fatto che sia Hanak che Beremiz abbiano messo a disposizione delle pagnotte

— - ——
HANAK BEREMIZ
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Modi diversi di guardare le cose...

attenzione centrata su:

il fatto che sia Hanak che Beremiz abbiano messo a disposizione delle pagnotte

A

modello proporzionale una varieta di argomentazioni




lo ho scelto Hanak [4-4] perché ognuno di loro ha dato cio che aveva.

Facciamo finta che loro hanno dato tutto quello che avevano: tutto e
tutto sono la stessa cosa. Allora visto che hanno dato tutto il loro cibo

devono avere |lo stesso numero di monete.

modello proporzionale

entrambi hanno dato il 100% di quello che avevano
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Modi diversi di guardare le cose...

E la ‘soluzione’ su
BEREMIZ cui emerge una

maggiore varieta di ‘
argomentazioni.

attenzione centrata su:

il fatto che sia Hanak che Beremiz abbiamo messo a disposizione delle pagnotte

A

modello proporzionale una varieta di argomentazioni =
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lo ho scelto Hanak [4 e 4] perché come ha detto anche lui nel
testo I'importante non e quante ne hai date ma se ne hai date,

quindi visto che sia Beremiz sia Hanak hanno dato qualcosa
devono ricevere lo stesso numero di monete.

CLARA

Ho scelto Hanak, cioe di dare 4 monete a Beremiz e le
altre 4 a Hanak perché Beremiz ha dato 3 pagnotte, pero
se ne avesse ancora una la dava, e quindi viene pagato

anche per la sua generosita.
Mentre Hanak ha dato 5 pagnotte e viene pagato con 4

monete. MARTINA
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Altri punti di forza

> E un’attivita che si presta benissimo a essere inserita nel curricolo
d’Istituto di Educazione civica.

> E un’attivita che si puod proporre dalla scuola primaria, o addirittura
dall’ultimo anno scuola dell’infanzia (con bambini piccoli utilizzando
una versione semplificata del problema).

> || testo suggerisce un lavoro interdisciplinare con italiano, storia,
geografia, scienze.

> || problema é stato sperimentato con successo in attivita laboratoriali
per bambini con difficolta linguistiche, in quanto mette in gioco
competenze sia a livello di comprensione del testo che matematiche.



SIONI
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\ L'atteggiamento positivo verso la matematica:

una competenza importante per il ‘buon cittadino’

disposizione
emozionale

» Attraverso la ricerca coi temi
autobiografici abbiamo individuato tre
dimensioni importanti nel rapporto che
un allievo costruisce con la matematica:

* emozioni associate alla matematica
* visione della matematica
* senso di autoefficacia

» Abbiamo definito I'atteggiamento a

partire da queste 3 dimensioni

\

senso di
autoefficacia
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» Abbiamo quindi caratterizzato un
atteggiamento ‘positivo’...
...competenza indicata nei traguardi delle

|.N.

» Osservando che le emozioni sono una
conseguenza della visione della
matematica e del senso di
autoefficacia...

L'atteggiamento positivo verso la matematica:

una competenza importante per il ‘buon cittadino’

disposizione
emozionale

¢ positiva N

buon senso
di autoefficacia

» ...e quindi che e sufficiente intervenire
su quelle due dimensioni
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Come fare?

DIAGNOSI

INTERVENTO

Come riconoscere e monitorare |'atteggiamento degli allievi?

Come promuovere un atteggiamento positivo?
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Le 3 attivita proposte

DIAGNOSI

2. La ‘scoperta’ del
orema fondamentale

dell’aritmetica.

INTERVENTO

'Pane e pensiero: un
problema inclusivo.

1. Strumenti per il
monitoraggio
dell’atteggiament

—> sceglierne uno da
sperimentare, o
elaborarne uno person
a partire dai suggerime
dati.
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Grazie



